فاعلية توظيف التعلم المدمج ني تدريس الرياضيات على تحصيل 
طلاب المستوى الثّالث المسار العلمي 


أ. عبدالمنعم بن علي العبدالله 


معلم رياضيات بمدرسن عمير بن وهب الثانويةالإدارة العامة للتعليم 
بمحافظيّ الأحساء بالمملكت العربين السعوديت 
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فاعلية توظيف التعلم المد مج في تدريس الرياضيات على نحصيل 
طلاب المستوى الثالث المسار العلمي 


أ. عبدالمنعم بن علي العبدالله 
معلم رياضيات يمدرست عمير بن وهب الثانويتالاإدارة العامت للتعليم 
بمحافظي الأحساء بالمملكيٌ العربييٌ السعوديت 

٠‏ المستخلص: 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية توظيف التعلم المدمج 2 تدريس الرياضيات 
على تحصيل طلاب الصف الميتوى الثالث -المسار العلمى »ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم 
الباحث المنهج شبه التجريبي المعتمد على تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة» وصممت 
أدوات ومواد يحثية لتحقيق الأهداف تمثلت 2: : اختبار تحصيلي فى محتوى الرياضيات يعد 
عمل تحليل لمحتوى كتاب الرياضيات المقررمن الوزارة على الطلاب» وبرنامج 
تعليمي اشتمل على نماذج من الدروس مصممة فى ضوء التعلم المدمج. . ويعد التأكد من صدق 
أدوات الدراسة» وثباتهاء تم تطبيقها على عينة الدراسة القصدية المتمثلة 2 (50) طالبا من 
مدرسة عمير بن وهب ر - من مدارس مدينة الهفوف بمحافظة الأحساء ؛ تم اختيار طلاب كل 
مجموعة عشوائياً من فصلين دراسييين»؛ وقد استمرتطبيق الدراسة 
مدة ثمانية أسابيع؛ وقد استخدم الباحث عددا من الأساليب والمعالجات الإحصائية المتعددة . 
وبعد تحليل البيانات إحصائياء توصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات 
المجموعة التجريبية 2 القياسين القبلي والبعدي لصالح متوسطات درجات القياس البعدي 2 
التحصيل الدراسي 2 الرياضيات» وكذلت وجود فروق ذات دلالة إحصائية 4 القياس البعدي 
للتحصيل الدراسي 2 الرياضيات بين المجموعتين التجريبية والضايطة لصالح المجموعة 
التجريبية وتمت التوصية بضرورة الاهتمام بالتعلم المدمج وضرورة دمجه 2 المناهج عامة 
وبالأخص 2 الرياضيات» والتوسع 2 استخدامه ے2 مختلف المراحل والمواد التعليمية. 
الكلمات المفتاحية : التعلم المدمج» التحصيل الدراسي» الرياضيات. 


The Effectiveness of Employing Blended Learning in Teaching 
Mathematics on the Achievement of Third- Level Students Scientific 
Path 
Abdul-Moneim bin Ali Al-Abdullah 

Abstract: 

This study aimed to identify the effectiveness of employing blended learning 
in teaching mathematics to the achievement of students of the third level - the 
scientific path, and to achieve the goals of the studyThe researcher is a quasi- 
experimental method based on the design of the experimental and control 
groups, and was designed Research tools and materials to achieve the goals 
were: a test achievement in the content of mathematics after doing an analysis 
of the content of the book of mathematics scheduled by the Ministry for 
students, and a program My tutorial includes sample lessons designed in light 
of the blended learning. After confirming the validity and consistency of the 
study tools, they were applied to the intentional study sample of (60) students 
jrom Omair bin Wahab School - from the Hofuf City schools in Al-Ahsa 
Governorate; Students were chosen each Randomly group of two semesters, 
the study has continued to be applied for a period of eight weeks, the 
کک‎ has used a number of multiple statistical methods and treatments. 
After analyzing the data statistically, the results concluded that there were 
statistically significant differences between the experimental group scores in 
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the pre and post measurements for the benefit of the averages of the 77051 - 
measurement Scores in academic achievement in mathematics, as well as the 
presence of statistically significant differences in the post-measurement of the 
academic achievement in mathematics between the experimental and control 
groups in favor of The experimental group, and it was recommended that 
attention should be paid to combined learning and the necessity of integrating 
it into the curricula in general and especially in mathematics, and expanding 

ifs use in various stages and educational materials . 


Key words: blended learning, academic achievement, mathemalics . 

: المقدهة‎ ٠ 
يشهد العالم حاليا عصر الثورة التكنولوجية والمعلوماتية والتى تعتمد بشكل‎ 
كبير على استخدام الحاسب الآلي والانترنت وقد كان لهذه الثورة انعكاساتها‎ 
على شتى مناحي الحياة 2 جميع دول العالم وخاصة 2 مجال التعليم والتعلم‎ 

والتدريب . 


ولمواكبة هذه الثورة التكنولوجية أصبح الاهتمام بجعل الطلاب قادرين على 
التواصل والتكيف مع التغيرات والتطورات الحديثة 2 جميع المجالات » وتفتيح 
آفاق المتعلمين على العالم المحيط بهم ومواكبة التطورات التكنولوجية 
والمعلوماتية الجديدة. 


يمثل التعليم الدعامة الأساسية 4 تقدم الشعوب والأمم » لذلك تسعى الأمم 
لتطوير تعليمها › وبالنطر إلى التعليم بشكل عام فإنه يعتمد 4 الكثير من مراحله 
على التعليم التقليدي والذي يقع العبء الأكبر فيه على المعلم › ودور المتعلم 
سلبي إلى حد كبير ؛ لذلك تسعى كثير من المؤسسات إلى تطوير التعليم بإيجاد 
طرق جديدة ليتعليم بهدف أن يكون المتعلم فيها نشيطا وإيجابيا » وأن يكون المعلم 
موجها ومرشدا (حسن زيتون,ه )۱١ 7٠١‏ 

لذا ظهرت الكثير من المستحدثات التكنولوجية 4 الفترة الأخيرة ؛ الهدف منها 
جعل المتعلم محور العملية التعليمية» والتركيز على استراتيجيات التعلم 
النشط والتعلم التعاوني » ومن هذه المستحدتات التعلم الإلكتروني ويقصد به 
بصفة عامة "استخدام التكنولوجيا بجميع أنواعها 2 إيصال المعلومة للمتعلم 
بآقل وقت وجهد وأكبر فائدة » وقد يكون التعلم متزامنا أو غير متزامن ‏ داخل 
الفصل المدرسي أو خارجه (حسن الباتع ‏ السيد عبدالمولى )۲۲١۲۰٠۹۰‏ 

وعلى الرغم من المميزات والإيجابيات العديدة للتعليم الإلكتروني إلا أنه يوجد 
به قصور ‏ بعض الجوانب التي لم يستطع التغلب عليهاء ومن هنا كانت الحاجة 
إلى مدخل جديد يجمع بين مميزات كل من التعليم التقليدي والتعليم 
الإلكتروني والتغلب على جوانب القصور 4 كل منهماء فظهر مايسمى بالتعليم 
المدمج والذي يعني دمج كل من التعليم التقليدي بأشكاله المختلفة والتعليم 
الإلكتروني بأنماطه المتنوعة ليزيد من فاعلية الموقف التعليمي وفرص التفاعل 
الاجتماعي وغيرها (52 ,11.,2003 ,داعهذ5) . 1 
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ويعتبر التعلمالمدمج استراتيجية تعليمية يتم فيها خلط أو دمج سمات 
التعليم التقليدي مع سمات التعليم الالكترونى الذي يتم عن يعد ضمن عملية 
منظمة ومتكاملة (17-30 ,2006 .0) .(Motteram,‏ 


ويتميزالتعلم المدمج بالعديد من الفوائد تتمثل 2 اختصار الوقت والجهد 
والتكلفة » إضافة إلى إمكانية تحسين المستوى العام للتحصيل الدراسى للطلاب 
بشكل كبير. ولذلك يحاول البحث الحالى استخدام التعلم المدمج لتنمية 
التحصيل فى الرياضيات لدى طلاب المستوى الثالث المسار العلمي. 


ولدلك أولى الكثير من دول العالم اهتماما كبيرًا بالتعلم المدمج لما له من 
خصائص ومميزات تتمثل 2 الاستثمار الصحيح للموارد البشريه والفرص المتاحة 
على البحث والتعلم وتعزيز التفاعل الاجتماعي واستقلاليتة المتعلم وتوفير الوقت 
والجهد من خلال ايصال المعلومات للطلاب بأسرع وقت وبصورة تمكن من إداره 
العملية التعليمية وضبطها ويساعد على تحسين مستوى التحصيل الدراسي من 
خلال توفير بيئه تعليميه جذابه ومناسبه لجميع الطلاب كما يوفر طريقتين 
للتعلم يستطيع الطالب الاختيار من بينهما ما يناسبه» كما أنه يزود الطلاب 
بالممارات اللازمه ليصبحوا قادرين على مواجهه التحديات التي فرضها النمو 
المتسارع ب2 وسائل اكتساب ال معلومات والمهارات (عوض؛ عصام عبد المعين 27١11‏ 
٥‏ -5ول). 


وتعتبر الرياضيات من المواد الأساسية والمهمة فى أى برنامج دراسي ولقد شهد 
العالم 2 السنوات الأخيرة تطورا ملحوظأ 2 مناهج الرياضيات مما أدى 
بالتربويون والمهتمين بالرياضيات واساليب تدريسها إلى إعاده النظر ے2 تطوير 
مناهج الرياضيات وطرق تدريسها لمواكبه التقدم التقني والإنفجار المعرفى 
وذلك بادخال تغيرات جذرية على هذه المناهج وطرق تدريسها بما تقتضيه ظروف 
الحياه الحاليه والمستقبليه بحيث تزود الطالب بالمعارف والخبرات والمهارات 
الرياضيه التي تمكنه من حل مشكلاته عن طريق ربط خبراته الدراسية بخبراته 
الواقعية اليومية.(2008 (Floyed,‏ 

وعلى الرغم من هذه الأهميه المتزايده للرياضيات 2 العصر الحاضر إلا أنه من 
خلال متابعه الواقع الفعلى لتعليم الرياضيات وتعلمها يلاحظ الباحث ضعفا 
وقصورا 2 تعليم وتعلم الرياضيات حيث بينت نتائج العديد من الدراسات 
الحديثه ضعف التحصيل الدراسي لدى الطلاب وعدم قدرتهم على تطبيق 
الرياضيات خارج الغرفة الصفية وافتقارهم إلى كثيرا من المهارات الرياضيه 
الأساسيه ومن هذه الدراسات دراسه كلا من السميري (۰۹٠۲)؛‏ الزهرانى »)۲٠۰٠۹(‏ 
كاكامه عفتري ا ك ا 
الزهراني (۲۰۰۸)» بثينه أبو عيش )٠٠١١١(‏ › وفوزيه الثبيتي .)5١11١(‏ 

ويناء على ما سبق واستجاية لتوصيات الدراسات والبحوث الحديثه التي 
أكدت على ضروره إجراء المزيد من الدراسات عن التعلم المدمج لمعرفه أثره على 
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التحصيل الدراسي وخاصه 2 الرياضيات دفع الباحث لتناول هذا الموضوع 2 
دراسته بهدف التعرف على فاعلية إستخدام التعلم المدمج على تحصيل طلاب 
المستوى الثالث المسار العلمي 2 ماده الرياضيات. 

يشير سلامه )١۲٠۰۳(‏ الى أن الرياضيات هي من أهم الدعائم الأساسيه لأي 
تقدم علمي وتقني وتعليم الرياضيات المعاصره أصبح ضرورة من ضروريات عصر 
ثوره المعلومات والاتصالات حيث تنوعت المهارات والمعارف والخبرات الرياضيه بعد 
أن تداخلت الرياضيات مع جميع العلوم الطبيعيه وحتى العلوم الإنسانيه. 

وأصبحت الرياضيات من مستلزمات العصر الحاضر وأداه ضروريه للتعامل بين 
الأفراد 2 الحياة اليومية كما أنها تساعد 2 معرفه مشكلاتهم ومشكلات 
مجتمعهم وتسهم 2 وضع الحلول لهذه المشكلات. وبالرفم من تزايد أهمية 
الرياضيات 2 العصر الحاضر إلا أنه من خلال متابعه الواقع الفعلي لتعليم 
الرياضيات فقد لاحظ الباحث تدني واضح وملحوظ ب مستوى تحصيل 
الرياضيات وهذا ما تؤكده نتائج العديد من الدراسات الحديثه والتي أوضحت 
ضعف التحصيل الدراسى 4 ماده الرياضيات وعدم قدره المتعلمين على تطبيق 
الرياضيات خارج حجرة الدراسه ومنها دراسه السميري »)23٠١5(‏ الزهراني ›»)۲٠٠۹(‏ 
فاطمه جعفري (١٠١۲)ء‏ حنان الغامدي »)230٠١(‏ عائشة الحجاجى »)۲١٠۱۲(‏ 
الزهراني (۰۸٠٠۲)ء‏ بسينة أبو عيش )٠١١١(‏ » وفوزيه الثبيتي .)۲١٠١(‏ 

ومما لا يخفى على الجميع اهتمام الطلاب بالتقنية 4 ممارساتهم الحياتية 
طغت على أغلب أوقاتهم » وبناء على ما سبق ارتأى الباحث أنه للتغلب على هذه 
المشكلة يمكن استخدام التعلم المدمج والذى يضمن الدمج بين التقنية والتعليم 
التقليدي. 

ويناء على ما سبق تتلخص مشكلة البحث الحالى فى تدنى مستوى تحصيل 
طلاب المستوى الثالث -المشارالعلمى - فى الرياضيات وقد لاحظ الباحث من 
خلال عمله كمعلم تدني مستوى الطلاب فى تحصبل الرياضيات أثناء الحصة 
وعدم تفاعل بعض الطلاب. ومما تقدم يمكن صياغة مشكلة البحث فى السؤال 
التالى : 


ما فاعلية التعلم المدمج فى تنمية التحصيل فى الرياضيات لدى طلاب 
المستوى الثالث - السار العلمى ٩‏ 
٠‏ أهداف البحث : 

هدف البحث إلى قياس فاعلية توظيف التعلم المدمج في تدريس الرياضيات 
على تحصيل طلاب المستوى الثالث -المسار العلمى» وتسعى الدارسة إلى تحقيق 
الأهداف الآتية : 1 
4 تصميم نماذج دروس 2 الرياضيات لطلاب المستوى الثالث - المسارالعلمي وفق 


التعلم المدمج. 
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4 قياس فاعلية توظيف نماذج دروس وفق التعلم المدمج 2 الرياضيات لطلاب 
المستوى الثالث - المسار العلمي على التحصيل الدراسي لديهم. 

4 تقديم مقترحات - 4 ضوء نتائج البحث -من شأنها أن تسهم 2 توظيف التعلم 
المدمج 4 تعليم الرياضيات وفى مواد أخرى. 

: أهمية البحث‎ ٠ 
ترجع أهمية البحث الحالى الى:‎ 

4 قد تفيد نتائج البحث الحالي القائمين على التعليم وإعداد المناهج فى تبنى 
طرق تدريس حديثة لتنمية أنواع أخرى من المهارات. 

4 تدريب المعلمين على استخدام أسلوب التعلم المدمج كأسلوب لإثارة اهتمام 
الطلاب لموضوع الدرس. 

4 فتّح المجال أمام دراسات بحثية جديدة تناقش مواضيع بحثية أخرى › تتصل 
بشكل مباشر أو غير مباشر بموضوع البحث الحالي لتستفيد من النتائج التي 
توصل إليها هذا البحث . 

4 تقديم نموذج درس فى الرياضيات وفق التعلم المدمج يمكن الاستفادة منه فى 
عمل نماذج دروس ممائلة فى مواد أحرى. 

: متخيرات البحث‎ ٠ 

4 المتغير المستقل ويشمل : التعلم المدمج. 

4 المتغير التابع : التحصيل الدراسي فى الرياضيات: والذى يقاس بدرجات أفراد 
عينة الدراسة على الاختبار التحصيلى الذى أعده الباحث لهذا الغرض. 

: فرضيات البحث‎ ٠ 

4 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية 
فى الاختبارالقبلى والبعدى للتحصيل فى الرياضيات لصالح التطبيق 
البعدى. 

4 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية 
ودرجات طلاب المجموعة الضابطة فى الاختبار والبعدى للتحصيل فى 
الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. 

: حدود الدراسة‎ ٠ 

التزمت الدارسة بالحدود الآتية : 

4 الحدود الزمانية : أجريت الدارسة 4# العام الدراسي ٠٤٤١‏ ه. 

4 الحدود المكانية : طبقت الدراسة 2 مدرسة عمير بن وهب - من مدارس 
مدينة الهفوف بمحافظة الأحساء . 

4 الحدود البشرية : أجريت الدارسة على مجموعة من طلاب المستوى الثالث ‏ - 
المسار العلمي بلغت ٠١‏ طالبا تم تقسيمهم الى مجموعة تجريبية وأخرى 
ضابطة. 

4 الحدوو العلمية : اقتضرت اكدارسة غلى كتاب الرياضيات للمشتوئ اتات 
(طبعة وزارة التعليم لعام 14*9١ه)‏ وكتاب المستوى الثالث -لمسارالعلمى 
(طبعة وزارة التعليم لعام ٠٤٤١‏ ه). 1 
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٠‏ مصطلحات الد راسة: 

التعلم المدمج هو توظيف المستحدثات التكنولوجيه 4 الدمج بين الأهداف 
والمحتوى ومصادر وأنشطه التعلم و طرق توصيل المعلومات من خلال أسلوبي 
التعلم وجها لوجه والتعليم الالكتروني لإحداث التفاعل بين المعلم باعتباره مرشد 
للطلاب من خلال المستحدثات التى لا يشترط أن تكون أدوات الكترونيه محدده 
(الغريب زاهر اسماعيل ۲۰۰۹» 99 )٠٠١‏ 

يعرفه الباحث إجرائيا يانه" ظريقة تعليمية تعتمد 2 تقديم المحتوى 
التعليمي على أفضل مزايا التعليم الإلكتروني ومزايا التعليم الصفي الاعتيادي 
داخل حجرة الصف وخارجها؛ وذلك بالجمع بين أكثر من أسلوب وأداة للتعلم» 
سواء كانت إلكترونية أو تقليدية» بما يتناسب مع خصائص واحتياجات طلاب 
االمستوى الثالث -المسارالعلمى - من جهة: وطبيعة المادة العلمية والأهداف 
التعليمية المرجو تحقيقها من جهة أخرى. 
٠‏ التحصيل الد راسى: 

ويعرفه صلاح الدين(0005١٠٠‏ ) بأنه درجة الاكتساب التي يحددها الفرد؛ أو 
مستوى النجاح الذي يحرزه؛ أو يصل إليه 2 مادة دراسية أو مجال تعليمي» أو 
تدريب معين. 

يعرفه الباحث اجرائياً : بأنه قدرة طلاب المستوى الثالث المسارالعلمى - 
على معرفة وفهم موضوعات الرياضيات ياستخدام تماذج للدروس المصممة 
بالتعلم المدمج وبيقياس الدرجة التي تحصل عليها الطالب 2 الاختبار 
التحصيلي المعد 2 هذا البحث. 
٠‏ الاطار النظرى: 
٠‏ مفهوم الشعلم المذهج :Blended Learning‏ 

عيْد التطرق إلى مفهوم التعلم المدمج يتضح أنه مفهوم قديم جديد ؛ إذ إن له 
جدورا قديمة تشير 2 معظمها إلى دمج طرق التعليم واستراتيجياته مع الوسائل 
المتنوعة» ويطلق عليه مسميات عدة مثل: التعلم الخليط «(Mixed Learning)‏ 
والتعلم المزيج (12 1٣2۲ء1‏ 8162060 ) والتعلم التكاملي (Integrated Learning)‏ 
» والتعلم الهجين (1.63101028 1195110). ويرجع سبب تعدد مسمياته إلى اختلاف 
وجهات النظر حول طبيعة التعلم المدمج ونوعه؛ إلا أنها تتفق على أن التعلم 
المدمج مزج وخلط بين التعليم الإلكتروني والتعليم التقليدي» كما أن هذا الدمج 
يكون من خلال توظيضٍ أدوات التعليم التقليدي وطرقه» مع أدوات التعليم 
الإلكتروني وطرقه توظيفا صحيحا؛ وفقا لمتطلبات الموقف التعليمي(عبد العاطي 
والمخيني» .)7070١09‏ 1 1 

يعد التعلم المدمج (1.631121128 85162060 ) من الاستراتيجيات الحديثه 2 
التعلم حيث بدأ يحل تدريجيا محل التعلم الالكتروني 2 معظم مؤسسات التعليم 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 








العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ أمو 


ويرى (سلامةء )٠٠١١‏ أن التعلم المدمج هو البديل المنطقي والعملى المقبول للتعلم 
الالكتروني لأنه أعلى عائد وأقل تكلفه وأكثر أنواع التعلم الحديث تطورا ويقصد 
بالتعلم المدمج دمج أو خلط أدوار المعلم التقليديه 2 الفصول الدراسيه التقليديه 
مع أدوار المعلم الألكتروني 2 الفصول الإفتراضيه فهو تعلم يجمع بين التعلم 
التقليدي والتعلم الالكتروني. 

ويعتبر التعلم المدمج استراتيجيه تجمع ما بين أشكال التعلم المتزامن وغير 


المتزامن عبر الإنترنت والتعلم التقليدى 2 حين يوفر توجيه المعلم وجلسات 
التدريب الصفيه وسيط اساسي للتعليم (الخان .)٠٠٠٠‏ 


والتعلم المدمج يستخدم التقنية الحديثه 4 التدريس دون التخلي عن التعليم 
المعتاد والحضور 2 غرفه الدراسة ويتم التركيز على التفاعل المباشر داخل غرفه 
الصف عن طريق استخدام اليات الإتصال الحديثه 2 الحاسوب والشبكات ويوايات 
الإنترنت ويمكن وصف هذا التعليم بانه الكيفية التي تنظم بها المعلومات والمواقف 
والخبرات التربوية التي نقدمها للمتعلم عن طريق الوسائط المتعددة. 

ويعرف التعلم المدمج بانه توظيف المستحدثات التكنولوجيه 4 الدمج بين 
الأهداف والمحتوى ومصادر وأنشطه التعلم وطرق توصيل المعلومات من خلال 
أسلوبي التعلم وجها لوجه والتعليم الالكتروني لإحداث التفاعل بين المعلم 


باعتباره مرشد للطلاب من خلال المستحدثات التي لا يشتر ط أن تكون أدوات 
الكترونيه محدده (الغريب زاهر اسماعيل لل e ۹٩‏ ار 
0 


ويرى الباحث أن التعلم المدمج طريقة للتعليم تهدف إلى مساعدة المتعلم على 
تحقيق مخرجات التعلم المستهدفة» ويسمح بالانتقال من التعليم إلى التعلم» ومن 
التمركز حول المعلم إلى التمركز حول المتعلمء وذلك من خلال الدمج بين 
أشكال التعليم التقليدية وبين التعلم الإلكتروني بأنماطه داخل قاعات الدراسة 

وخارجها. 

٠‏ أهداف التعلم المدمج: 
يسعى التعلم المدمج إلى تحقيق مجموعه من الأهداف من أهمها: 

4 الاستفاده من التقنيات الحديثه 2 تصميم العملية التعليمية وتنفيذها 
وتقويمها (كنسارة وعطار 701١‏ ۲۲۰) 

4 تقديم العديد من الفرص التعليمية باستخدام طرق تفاعلية ومرنة مختلفه 
تمكن المتعلم من التفاعل بكفاءه عاليه وإيجابيه مع مطالب العصر الحاضر 
دون أن يفقد التواصل الإجتماعي والإنساني والذي توفره هذه الفصول 
التقليديه (كنسارة وعطان 501١‏ 970).ر 0 

4 تطوير دور المعلم من كونه مصدرًا وحيدا للمعرفه إلى جعله مساعدًا وموجهًا 
باعتماد مصادر متعددة (وفاء مرسي» 2٠٠١8‏ ۸۷ ) 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 








العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ مء 
4 رفع جدوى الخدمات التربويه المقدمه والوصول الى أكبر عدد من المتعلمين 24 
أقصر وقت وأقل تكلفه ممكنه مما يساعد على التوسع 2 قاعدة المتعلمين 
المستفيدين (كنسارة وعطان .)۲٠١ 3701١‏ 
4 تصميم بيئات تعلم نشطة وتفاعلية» ومتمركزة حول المتعلم (أبو موسى 
والصوص 2 701٠١97‏ ) 
»إدخال عنصر التشويق والتجديد والتغيير 2 العملية التعليمية وسهوله 
تحديثها (وفاء مرسی» ٠.٠١٠‏ ۸۷) 
4 تحسين أساليب التدريس وتوسيع خيرات التعلم عند المتعلمين (أبو موسى 
والصوص 7١٠١١ ١‏ ) 
4 إشراء المعرفة الإنسانية ورفع جودة العملية التعليمةه ومن ثم جوده المنتج 
التعليمي وكفاءه المعلمين (كنسارة وعطار 501١‏ ؟7؟) 
٠‏ مميزات التعلم المدمج: 
وللتعليم المدمج مزايا عديدة منها: خفض نفقات التعلم بشكل هائل بالمقارنه 
مع التعلم الالكتروني وحده وعدم حرمان المتعلم من متعة التعامل مع معلميهم 
وزملائهم وجها لوجه وتعزيز الجواتب الانسانيه و العلاقات الإجتماعيه بين 
المتعلمين فيما بينهم وبين المعلمين أيضا والمرونة الكافيه لمقابلة كافة الاحتياجات 
الفرديه وأنماط التعلم لدى المتعلمين باختلاف مستوياتهم وأعمارهم وأوقاتهم 
والاستفاده من التقدم التكنولوجي 2 التصميم والتنفين والتقويم واستخدام 
وإخثراء المعرفه الإنسانيه ورفع جوده العمليه التعليمية ومن ثم جودة المنتج 
التعليمي وكفاءه المعلمين والتواصل الحضاري بين مختلف الثقافات للاستفادة 
والإفادة من كل ما هو جديد 4 العلوم كما يساعد التعلم المدمج ب2 تدريس 
الكثير من الموضوعات العلميه التي يصعب تدريسها الكترونيا بالكامل (خديجة 
الغامدي» )۲٠٠۷‏ (سلامة ٠ .)۲٠٠١‏ 


يشير الفقي(۲۳۰۲۰۱۱ ۲٤۲۰‏ ) والرنتیسي( ٠٠۲۰۲۰۱۱‏ )أن أهم خصائص 
التعلم المدمج منها: 
4 التحول من أسلوب المحاضرة 2 التعليم إلى التعليم الذي يرتكز على الطالب. 
4 زيادة التفاعل بين الطلاب والمعلمين» والطلاب » والطلاب والمحتوى؛ والطلاب 
والمصادر الخارجية. 
4 زيادة إمكانات الوصول للمعلومات. 
4 التكوين المتكامل وجمع آليات التقييم للطلاب والمعلم. 
4 تحقيق الأفضل من حيث كلفة التطوير والوقت اللازم 
٠‏ أنواع التعلم المدمج: 
تتعدد أنواع التعلم المدمج حيث يحددها كل من الفار( 0٠٠٠١‏ 19). والخان 
(TEY Yt «0)‏ 


4 دمج التعلم المباشر على الإنترنت(071176) والتعليم غير المباشر (01//1176)الذي 
يحدث 4 إطار الصفوف التقليدية» مثل البرامج التعليمية التي توفر مواد 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (922ام) 








العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ أو 
دراسية ومصادر بحثية مباشرة على إلإنترنت» 4 حين يوفر توجيه المعلم 
وجلسات التدريب الصفية وسيطا أساسيا للتعليم. 

دمح التعلم ذاتي السرعة الذي يتحكم به المتعلم» والتعلم التعاوني المباشر 
الذي يدل على الاتصال الديناميكي بين العديد من المتعلمين؛ ويقريهم من 
تشاطرالمعرفة بينهم» مثل: مؤتمرات الفيديو المباشرة» حيث يتم تبادل الآراء 
والنقاش حولهاء بحضور وسيط مناقشة بين مجموعات الطلاب والأقران. 

4 دمج التعلم المخطط وغير المخطط» حيث يسعى تصميم برنامج التعلم المدمج 
من أحاديث ووثائق التعليم غير المخطط؛ لتحويلها إلى معرفة يتم استدعاؤهاء 
وتوفيرها بحسب الطلب؛ لتدعم أداء العاملين 2 المحالات المعرفية وتعاونهم»› 
مثل:الاجتماعات, والأحاديث الجانبية 2 الممرات» واستخدامالبريد 
الإلكتروني. 

4 الدمج بين المحتوى الجاهز ذاتي التحكم والمحتوى المخص ص,ء أو الخبرات 
المباشرة الحية (الصفية أو الإلكترونية)؛ وذلك لتحسين خبرة المستخدم 
وتقليل الكلفة 2 الوقت نفسه» مثل :النموذج المرجعي لمواد المحتوى القابلة 
للمشاركة. 

4 دمج التعليم المنظم سلفا(قبل استهلال مهام وظيفية جديدة).؛ والممارسة 
(باستخدام نماذج محاكة المهام أو العمليات الوظيفية») وأدوات الدعم الفوري 
للأداء التى تيسر التنفين المناسب لتلك المهام؛ وتوفر بيئات جديدة لفضاءات 
العمل تجمع بين الأعمال القائمة على الحاسوبء ومهارات التعاون» وأدوات 
الدعم للآداء. 

٠‏ طرق توظيف التعلم المدمج: 
ويتم توظيف التعلم المدمج 2 العملية التعليمية كما يرى كل من (1أ110556 

3 21 .]ء) )Kurtus,2004(‏ » وزيتون( 27٠٠١5‏ 174) وفقا للطرق التالية: 

4 الطريقة الأولى: تتأسس على أن يتم فيها تعليم درس معين -أوأكثر - 
المقررالدراسي من خلال أساليب التعليم الصفي المعتادة» وتعليم درس آخر أو 
أكثر بآدوات التعلم الإلكتروني» ويتم تقويم الطلاب ختاميا بأي من وسائل 
التقويم العادية أو الإلكترونية. 

4 الطريقة الثانية: تتأسس على أن يتشارك فيها التعليم الصفي والتعلم 

الإلكتروني تبادليا ب4 تعليم الدرس الواحد.ء إلا أن البداية تكونٍ للتعليم الصفي 
أولاء يليه التعلم الإلكتروني» ويتم تقويم الطلاب ختاميا بأي من وسائل 
التقويم العادية أو الإلكترونية. 

4 الطريقة الثالثةٍ. تتأسس على أن يتشارك فيها التعليم الصفي والتعلم 
الإلكتروني تبادليا ب4 تعليم الدرس الواحد» غير أن بداية التعليم تتم بأسِلوب 
التعليم الإلكتروني؛ ويعقبه التعليم الصفيء ويتم تقويم الطلاب ختاميا بأي 
من وسائل التقويم العادية أو الإلكترونية. ٠‏ 

4»الطريقة الرابعة: تتأسس على أن يتشارك فيها التعليم الصفي والتعليم 
الإلكتروني تبادليا ب تعليم الدرس الواحد» بحيث يتم التناوب بين أسلوب 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 








العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ أمو 
التعليم الإلكتروني» والتعليم الصفي أكثر من مرة للدرس الواحد» ويتم تقويم 
الطلاب ختاما بأي من وسائل التقويم العادية أو الإلكترونية. 

© مراحل تصميم مقرر التعلم المدمج: 
ويمر تصميم مقرر التعلم المدمج بعدة مراحل أوردها كل من: سالم(4١٠٠2‏ 

۹ -لاكم) والحيلة ( #1١٠6٠00‏ -05”) وهی كالتالى: 

4 مرحلة التحليل :ويتم فيها تحليل البنية التحتية التعليمية, وتحديد 
الإمكانات البشرية » والماديةء والمصادرء والمواد التعليمية» وتحديد الاحتياجات 
التعليمية أو التدريبية» وتحليل المحتوى» وتحديد الأهداف العامة والسلوكية 
وتحليل خصائص المتعلمين. 

4 مرحلة التنظيم والتصميم :ويتم فيها تنظيم أهداف العملية التعليمية 
ومحتوى المادة التعليميةء واختيار الوسائل التعليمية» وأساليب التقويم» ووضع 
الخطط المناسبة. 
إلى مواد تعليمية مادية أو حقيقية» ويجب التأحد من مدى مناسبة المادة 
التعليمية للمتعلمين وفاعليتها بالنسبة لهم. 

4 مرحلة الإدارة :وتتضمن التأكد من حسن سير العملية التعليمية» ومراقبة 
النظام. 

4 مرحلة التقويم :وتتضمن الحكم على مدى تحقيق الأهداف» وتحديد نقاط 
الضعف»ء وعلاجهاء ثم تطوير النموذج المستخدم وفق التغذية الراجعة. 

© الدراسات السابقة التي تناولت التعلم المدمج: 

)١١1١5١ دراسة الذيابات‎ - ١ 
هدفت الدراسة إلى استقصاء فاعلية التعلم المبرمج القائم على استخدام‎ 

طريقتي التعلم المدمج والطريقة التقليدية 2 تحصيل طلبة جامعة الطفيلة 

التقنية 2 مادة طرائق التدريس للصفوف الأولى واتجاهاتهم نحوه؛ استخدم 
الباحث المنهج الشبه التجريبي» وتكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة تخصصي 
تربية الطفل ومعلم الصف 2 كلية العلوم التريوية 4 جإمعة الطفيلة التقنية 
فى العام الدراسي ٠١1١/50٠١‏ روالبالغ عددهم (550 ) طالبا وطالبة» وتكونت عينة 
الدراسة من ( 58) طالبا وطالبة» تم توزيع العينة إلى مجموعتين: الأولى تجريبية 
وتضم )7١(‏ طالباوطالبة:؛ والثانية ضابطة وتضم (78 ) طالبا وطالبة تم 
اختيارهم بطريقة عشوائية من طلبة تخصصي: تربية الطفل» ومعلم الصف 
المسجلين 2 طرائق التدريس للصفوف الأولى» استخدم 2 الدراسة المادة التعليمية 
المدمجة والمادة التعليمية بالطريقة التقليدية» واختبار تحصيلى» ومقياس 
اتجاهات لقياس الاتجاهات نحو التعلم المدمج وقد أظهرت النتائج وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام طريقة 
التعلم المدمج على حساب الطريقة التقليدية 2 التحصيل والاتجاه نحو التعلم 


المدمج. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (۸5۶) 








العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ مء 

؟- دراسة الجحدلي )١١١١‏ 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام التعلم المدمج على تحصيل طلاب 
الصف الأول المتوسط 2 الرياضيات واتجاهاتهم نحوهاء وقد اعتمد الباحث على 
المنهج شبه التجريبي» وطبقت الدراسة على عينة يلغت( )٠0‏ طالبا من طلاب 
الصف الأول المتوسط بمدرسة ابن عقيل المتوسطة بمحافظة جدة: تم تقسيمهم 
إلى مجموعتين متساويتين» إحداهما تجريبية درست الوحدة المقررة عن طريق 
التعلم المدمج من خلال برنامج تعليمي مدمج والأخرى ضابطة درست بإلطريقة 
التقليديةء وقد طبق كل من الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاه قبليا ويعدياء 
وقد توصلت الدارسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تحصيل 
المجموعتين التجريبية والضابطة 4# التطبيق البعدي للاختبار لصالح المجموعة 
التجريبية» ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة 2 التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه لصالح المجموعة 
التجريبية. 
؟- دراسة علعي ر۰۱۲ ): 

هدفت الدراسة إلى قياس فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج 4 تنمية 
التحصيل والتفكير الابتكاري 2 الرياضيات لتلاميذ الصف السابع من مرحلة 
التعليم الاساسي بالجمهورية اليمنية؛ واستخدم الباحث المنهج شبه التجريبي» 
وتكونت عينه الدراسة من )٠١(‏ تلميذا من تلاميذ الصف السابع من مرحلة 
التعليم الاساسي» تم تقسيمها إلى مجموعتين إحداهما تمثل المجموعة التجريبية 
وقوامها( )١١‏ تلميذا والأخرى المجموعة الضابطة وقوامها ( )١١‏ تلميذاء 
واستخدمت الدراسة الأدوات التالية: اختبار تحصيلى 4 وحدة الجبرء اختبار 
تحصيلي 2 وحدة الهندسة» اختيار للتفكير الابتكاري» وتم التوصل للنتائج 
التالية: يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة لاختبار التحصيل 2 الجير والهندسة على 
مستويات(التذكر -الفهم - التطبيق) لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية 
كذلك يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة ب2 اختبار التفكير الابتكاري البعدي لصالح المجموعة 
التجريبية. 
5- دراسه عصام (۳۰۱۸): 

هدفت هذه الدراسه الى التعرف على أثر استخدام التعلم المدمج على تحصيل 
طلاب الصف الثالث المتوسط 2 الرياضيات والدافعية نحو تعلمها ولتحقيق هذا 
الهدفٍ تم استخدام الباحث المنهج سبه التجريبى» وتكونت عينه الدراسة من (50) 
طالبا من طلاب الصف الثإلث المتوسط »تم تقسيمها إلى مجموعتين مجموعة 
تجريبية وقوامها( )١‏ طالبا والأخرى ضابطة وقوامها ( )١‏ طاباء وتكونت أدوات 
الدراسة من اختبار تحصيلي 4 وحدة المعادلات الجبريه والمثلشات ومقياس 
الدافعية نحو تعلم الرياضيات (مقياس الدكتور عبد الواحد حميد الكبيسي» 
4 واستبانة للتعرف على خبرات ومهارات الطلاب 2 استخدام الحاسب الالي 
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العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ مء 

والإنترنت» وتم التوصل للنتائج التالية: يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى 
)٠.05(‏ بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة لاختبار 
التحصيل 2 الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية؛ وعدم وجود فرق دال 
احصائبا بين المجموعتين التجريبية والضابطة 4 مقياس الدافعية. 
٠‏ الدراسات الأجنبية: 

أجرى كريسون (2005 ,0165017)) دراسه هدفت الى معرفه أثر التعلم المدمج 
على تحصيل طلاب جامعة ميزوري (7115501111) واتبعت الدراسه المنهج التجريبي 
من خلال تدريس مقرر 2 الرياضيات بأسلوب التعلم المدمج للمجموعة 
التجريبية»ء وبأسلوب التعلم التقليدي للمجموعة الضابطة وقام الباحث بقياس 
الفروق بين المجموعتين ب2 مهارات البحث والتخطيط وتكونت عينه الدراسه من 
۸ طالب منهم ٠١"‏ طالبا درسو بطريقه التعليم المدمج و١١٠٠‏ طالبا درسو 
بالطريقة التقليدية وأوضحت نتائج هذه الدراسه أن المجموعه التجريبيه تفوقت 
2 أداء الطلاب و تحصيلهم الدراسي» وأجادوا مهارات البحث والتخطيطء؛ وأوصت 
الدراسه بأنه مازال هناك حاجة الى البحث فى التعلم المدمج لمعرفه الإحتياجات 
اللازمة لتطوير العملية التعليمية. 

كما أجري (2008 ,31.اه ,8 .[ ,130161) دراسة هدفت إلى تحديد أثر استخدام 
طريقة التعلم المدمج على تحصيل الطلاب فى الرياضيات» واتجاهاتهم نحوهاء 
وتكونت عينة الدراسة من (0”) طالبا من طلاب كلية الهندسة 2 جامعة 
التكنولوجيا الماليزية الذين درسوا مادة التكامل يطريقة التعلم المدمج حيث 
أتيحت المناهج الدراسية لطلاب بالطريقه التقليدية» وباستخدام تقنيات التعلم 
الإلكتروني واستخدمت الدراسة اختبارا تحصيليا واستبان لقياس اتجاهات 
الطلاب نحو التعلم المدمج وتوصلت الدراسه إلى تحسن 2 مستوى أداء عينة 
الدراسة ب2 مقرر التكامل بالاضافة إلى وجود اتجاهات إيجابية للطلاب نحو 
التعلم المدمج وأوصت الدراسة بضرورة استخدام التعلم المدمج 2 تعليم وتعلم 
الرياضيات من أجل تحفيز الطلاب على التعلم كما أوصت ياجراء المزيد من 
الدراسات على نطاق أوسع للتاكد من النتائج الإيجابية لاستخدام التعلم 
الملدمج. 

وقام بوتيج (2013 .61,31 ,8011686) بدراسه هدف[ الى التعرف على أثر التعليم 
المدمج على تحصيل الطلاب للرياضيات حيث طبقت الدراسة على )"١(‏ مدرسة 
متوسطه 2 ولاية كنتاكى الأمريكيه وشملت عينه الدراسه (85") طالبا حيث 
درس الطلاب وحدتي الكسور وحل المشكلات باستخدام التعلم المدمج واستخدمت 
الدراسة اختبارات تحصيل لقياس الفرق بين الطلاب وأوضحت الدراسة أن الطلاب 
الذين تعلموا باستخدام التعلم المدمج تفوقوا 2 التحصيل الدراسي لوحدتى 
القصور وحل المشكلات على الطلاب الذين تعلموا بالطريقة التقليدية وأوصت 
الدراسة بضرورة تصميم مناهج الرياضيات للمرحله المتوسطه وفق التعلم المدمج. 
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العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ ١ء‏ 

: منهج البحث وإجراداقه‎ ٠ 

2 ضوء طبيعة البحث الحالى استخدم الباحثان المنهجين التاليين: 

4 المنهج الوصفي: وذلك 2 الجزء المتعلق بتحديد مفاهيم التعلم المدمج 
والتحصيل الدراسى. 

٩‏ المنهج شبه التجريبي: وذلك 2 الجزء المتعلق بقياس فاعلية التعلم المدمج» عن 
طريق تصميم بعض الدروس فى الرياضيات لطلاب المستوى الثالث المسار 
العلمى» على التحصيل فى الرياضيات. 

٠‏ ثانيًا: متغيرات البحث: 

المتغيرات المستقلة: يشمل البحث متغير مستقل هو: التعلم المدمج 

المتغيرات التايعة: يشمل البحث متغير مستقل هو: التحصيل فى الرياضيات 

٠‏ ثالتا: نوع التصميم التجريبي: 

2 ضوء المتغيرات المستقلة للبحث؛ فإن التصميم التجريبي المناسب للبحث 
هو: التصميم التجريبى ذو المجموعتين التجريبية والضايطة ذو الاختبار القبلى 

والبعدى. 

٠‏ رابعا: عينة الدراسة: 
اختيرت عينة الدراسة يطريقة عشوائية من طلاب المستوى الثالث المسار 

العلمى من طلاب مدرسة عمير بن وهب الثانوية 4 مدينة الهفوف بمحافظة 

الأحساء وقد بلغ العدد الإجمالي للعينة (10) طالبا مقسمين على مجموعتين 

الأولى تجريبية والثانية ضابطة. 

٠‏ خامسا: الأدوات المستخدمة بالبحث: 

٠‏ اختبار تحصيلى فى الرياضيات ‏ اعداد الباحث) 
وسنوضح فيما يلى كيفية اعداد الاختبار التحصيلى بالتفصيل: 

٠‏ تحديد الموضوعات المقررة فى الرياضيات علسى طلاب المستوى الثالسث المسار العلمسى بكتاب 

الرياضيات «طبعة وزارة التعليم العام ٠٠٤١‏ هس. 
وقد مر إعداد الاختبار التحصيلى بالخطوات التالية: 

64 تحديد الهدف من الاختبار: وهو قياس التحصيل فى الرياضيات لدى طلاب 
المستوى الثالث المسارالعلمى بكتاب الرياضيات(طبعة وزارة التعليم العام ٠٤٤١‏ 
ه) عند المستويين الأول والثانى من تصنيف بلوم للأهداف المعرفية (التذكر 
والفهم) من حيث المفاهيم والتعميمات زالمهارات والمسائل الواردة فيها. 

4 تحليل المحتوى: تم تحليل محتوى الوحدات المقررة على طلاب المستوى الثالث 
المسارالعلمى بكتاب الرياضيات (طبعة وزارة التعليم العام ٠٤٤١‏ ه). 

4 وقد تأكد الباحث من صدق التحليل» وذلك بتكليف أحد الزملاء يعمل 
تحليل محتوى لنفس الوحدات المقررة على الطلاب حيث اتضح أن هناك 
تطابق بين التحليلين. تم اعادة تحليل المحتوى بعد اسبوعين ثم تم حساب 
صدق وثبات التحليل» وتم صياغة الأهداف السلوكية للوحدات. 
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العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ أمو 

4 صياغة الأهداف الاجرائية: تم صياغة الأهداف الاجرائية للوحدات طبقا 
لتحليل المحتوى. 

4 اعداد جدول المواصفات: بعد تحليل المحتوى وصياغة الأهداف الخاصة 
بالوحدات المقررة» وتقِسيم الأهداف المعرفية إلى التذكر والفهم. تم عمل 
جدول المواصفات طبقا للخطوات الاتية: 

٠‏ تحدید الوزن النسبى لكل مستوى من مستويات الأهداف: 
تم تحديد الوزن النسبى لكل مستوى من مستويات الأهداف (التذكر والفهم) 

بعد الحصول على تعديلات المحكمين على قائمة الأهداف وصياغتها فى الصورة 

النهائية. ويوضح ذلك الجدول رقم :)١(‏ 

جدول )١(‏ الوزن النسبى لكل مستوى من مستويات الأهداف (التذكر والفهم) 








الموضوعات الأهداف الإجرائيت 
التذدكر الفهم المجموع النسبي المثويت 
الأول ۲ 0 ۷ كل 
الثانى 53 ۷ لا 
الثالث 3 3 1.0 
الرايع ۳ 3 ۷ 67 
الخامس 3 ٤‏ 1 1.0 
السادس ۳ ° ۸ 1۷ 
السايع ۳ ٤‏ ۷ 15 
المحموع الكلى 1 34> 1 

النسبت المئويت لمستوى الأهداف 14.۲ ل 2 N‏ 














4 صياعة مفردات الاختبار: فى ضوء جدول المواصفات ودليل المعلم تم ضياغة 
مفردات الاختبارء وتم صياغة مفردات الاختبارء وتم تنويع الأسئلة والتى شملت 
اللغوى للطلاب. 

4 وضع التعليمات: اشتملت التعليمات على الهدف وعدد المفردات وطريقة 
الاجابة عن الاختبار. 

4 مفتاح التصحيح: وضع الباحث قواعد لتصحيح الاختبار تمثلت فيما يلى: 

* تحديد درجة واحدة لكل مفردة صحيحة» وصفر للمفردة الخاطة. 
9 تصحيح الاختباريكون بجمع الاجابات الصحيحة لكل طالب. 

4 التجرية الاستطلاعية: تم تطبيق الاختبار استطلاعيا على عينة قوامها (5؟) 
طالبا بهدف تحديد زمن الاختبار ومعامل السهولة والصعوية وثبات الاختبار. 

٠‏ صدق الا ختبار: 
تم عرض الاختبار على محموعة من المحكمين المتخصصين فى مجال المناهج 

وطرق التدريس بخصوص آخذ ارائهم فيما يتعلق: 

* مدى مناسبة أسئلة الاختبار لقياس الأهداف التى وضعت من أجلها. 

* مدى وضوح تعليمات الاختبار. 

* مدى حفاية الاسئلة لقياس الاأهداف التى وضعت لقياسها. 

* مدى ملائمة الصياغة اللغوية والعلمية مفردات الاختبار. 
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العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ ١ء‏ 
٠‏ ثبات الاختبار التحصيلى: 7 
تم حساب ثبات الاختبار بطريقتين كالاتى: 
أ- باستخدام معادلة ألفالكرونباك: 
تم حساب معامل ثبات الاختبار التحصيلى باستخدام معادلة ألفا لكرونباك 
ويوضح الجدول ( ؟ ) معاملات الثبات 





يتضح من الجدول ( ؟ ) أن معاملات الثبات للاختبار بلغ (0.454) وهو معامل 
دالة إحصائيا مما يدعو للثقة 2 صحة النتائج التي يسفر عنها الاختبار. 
ب - باستخدام طريقة التجرئة النصفية: 
جدول (۳) يوضح معاملات الثبات للاختبار (ن -10) 





معامل الارتباط معامل الارتباط معامل جتمان 
البعد Sa E‏ 
5 قبل تصحيح سبيرمان براون بعد التصحيح 
الاختبار التحصيلى KH‏ 7 00 














يتضح من الجدول (") أن معاملات الثبات للمقياس بلغ (ه0.450) للاختبار 
ككل وهي معامل دالة إحصائيا مما يدعو للثقة 2 صحة النتائج التي يسفر عنها 
الاختبار. 
٠‏ حساب زمن الاختبار التحصيلى: 

تم تحديد زمن الإجابة عن الاختبارعن طريق الوقت الذي استغرقه جميع 
الطلاب من أول طالب انتهى من الإجابة على الاختبار وهو (*7) دقيقة؛ والوقت 
الذي استغرقه آخر طالب انتهى من الإجابة على الاختبار وهو )٠١(‏ دقيقة وتم 
حساب ذلك وفقا للمعادلة الآتية: 


مجموع (الزمن الذي استغرقه الطلاب 2 الإجابة عن الاختبار) 


زمن الاختبار - عدد الطلاب 
جدول (4 ) حساب زمن الاختبار (ن -10) 
زمن الاختبار- ف -5ه دقيقن 














يتضح من الجدول (؛ ) أن مجموع وقت انتهاء الإجابة لجميع الطلاب )٠٤٠١١(‏ 
دقيقة وتم قسمتهم على عددهم(١٠٠)ء‏ إذا متوسط زمن المقياس تقريبًا سبع 
وأريعون (<ه) دقيقهة. 

٠‏ حساب معامل السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار: 

تم حساب معامل السهولة والصعوية لمفردات الاختبار باستخدام المعادلة: 

معامل السهولة - عدد الاجابات الصحيحة 





عدد الاجابات الصحيحة + عدد الاجابات الخطأ 
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العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ ١ء‏ 
معامل الصعوية = ١‏ - معامل السهولة 


تراوحت معاملات السهولة لمفردات الاختبار بين )٠,۷٤- ٠.٤۲(‏ بينما تراوحت 
معاملات الصعوية بين (۰.۲۸ (٠,0‏ 


تم حساب معامل التمييز وفق المعادلة التالية: 

معامل التمييز - 

عدد الاجابات الصحيحة فى المجموعة العليا - عدد الاجابات الصحيحة فى الدنيا 

ممح 0غ 

عدد الأفراد فى المجموعتين 
e‏ معامل التمييزبين )٠.1۲-٠.۲١(‏ وهو معامل تمييز مناسب ويعطى 
شرا على قدرة الاختبارفى التمييز بين الطلاب. 

٠.‏ 9 النهائية للاختبار: 

بعد أن تم حساب الصدق والثبات؛ للاختبار التحصيلى حيث أصبح الاختبار 2 
صورته النهائية» يتكون من (48) عبارة. 
٠‏ فيما يتعلق ببناء مادة المعالجة التجريسبية: 

تمثلت مادة المعالجة التجريبية لهذا البحث 24 تصميم» وإنتاج نماذج دروس 
تعليمية فى الرياضيات من كناب الوزارة المقرر على طلاب المستوى الثالث المسار 
العلمى باستخدام التعلم المدمج» ولضمان تصميم وإعداد هذه النماذج وفقا 
لمعايير التصميم التعليمي الجيد؛ استلزم الأمر اتباع منهجية محددة لعملية 
التصميم تمتلت 4 تحديد نموذج عمل مناسب للسير 2 ضوته أثناء عملية 
التصميم»› وبناءً عليه تم الاطلاع على العديد من نماذج التصميم التعليمي 
المختلفة» وبعد دراستها وقع الاختيارمن بينها على النموذج العام؛ والذي يطلق 
عليه مسمى النموذج المحياري العالمي العام ويختصر (41(1011): ويتكون هذا 
النموذج من خمسة مراحل رئيسية؛ يُستمد اسم كل مرحلة من أحد الحروف 
المكونة لاسم النموذج وفق الترتيب للمسمى» حيث يبدأ بالمرحلة الأولى: التحليل 
265 ثم مرحلة التصميم ١412ء(‏ يليها مرحلة التطوير ]21061761071261 
ثم التنفين 1102161261212]101» ثم التقويم 8۷21٦210۸‏ ويبرر الباحث اعتماده 
هذا النموذج تحديدا ب4 البحث الحالي لمرونته» حيث لا يوفر النموذج التفاصيل 
الخاصة بالإجراءات الفرعية 2 كل مرحلة» وإنما يترك الأمر حسب رؤية المصمم 
وخيرته وما يحتاجه موقف التصميم التعليمي» وبناءً عليه فقد سار البحث 
الحالي بے إعداد مادة المعالجة التجريبية وفق المراحل والخطوات التالية: 
٠‏ مرهلة التاجل 41215515 : 

وقد تم 2 هذه المرحلة تحديد الهدف العام لمادة المعالجة التجريبية» حيث تمثل 
-4: تنمية التحصيل فى الرياضيات لدى طلاب المستوى الثالث المسار العلمى › 


ويتوقع الباحث إمكانية تحقيق هذا الهدف من خلال تقديم نماذج دروس فى 
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العدد المئة ومبعة وشرون .. نوفمير .. ''أء 

الرياضيات مصصمة وفق التعلم المدمج مع الأخن ل الإعتبار تنوع متغيرات 
ممارسة الأنشطة التعليمية من حيث نمط الممارسة وتوقيتها ؛ وتضمنت مرحلة 
التحليل أيضا تحديد بيئةالتعلم» وقد اعتمدت الدراسة الحالية 2 تقديم 
محتوى وأنشطة الوحدة التعليمية على بيئة التعلم المفرد الإلكترونية» وهي بيئة 
ذات خصائص متعددة أهمها : أن زمن التعلم يعد من العوامل المتغيرة وليس 
الثايتة» كما تم الإهتمام 2 هذه المرحلة أيضا بالتعرف على خصائص المتعلمين» 
وهم طلاب المستوى الثالث المسار العلمى بمدرسة عمير بن وهب الثانوية 4 مدينة 
الهفوف بمحافظة الأحساء, بتصميم المجموعة التجريبية والضابطة. وقد استلزم 
الأمرالتأكد من امتلاكهم للكفايات اللازمة للتعامل مع الكمبيوتر بما يضمن 
نجاحهم 2 تعلم محتوى الوحدة التعليمية وإجراء الأنشطة المطلوبة من خلال 
الكمبيوتر. 
٠‏ مرخلة التصميم :Desig‏ 

وقد بدأت هده المرحلة بتحديد الأهداف الإجرائية للموضوعات المختارة من 
كتاب الرياضيات» والتى تضمنت العديد من الأهداف العامة وتم تقسيم الوحدة 
المقترحة إلى ثلاثة دروس لكل درس أهدافه الخاصة به والتى تصب فى النهاية فى 
الهدف العام للوحدة بعد ذلك تم تحديد عناصر المحتوى التعليمي 2 ضوء 
الأهداف التي تم الوقوف عليها من خلال آراء الخبراء والمتخصصين» وتم بناء 
وحدة تعليمية (فى صورة نماذج دروس مصممة وفق التعلم المدمج) روعي ب2 إعداده 
مبادئ تصميم الوحدات التعليمية ومكوناتها. 
٠‏ مرح التطوير :Development‏ 

2 هذه المرحلة تم ترجمة خطوات عملية التصميم إلى مادة تعلم حقيقية من 
خلال الحصول على الوسائط المتوفرة (الفيديوهات» واللينكات» والروابط) المتعلقة 
بالمحتوى التعليمي» وقد تم الحصول عليها من خلال عدد من مواقع الويب 
المتخصصة؛ كما تم تجهيز الوسائط غير المتوافرة والمتمثلة 4 النصوص 
المتضمنة بالوحدة الإلكترونية. 
٠‏ رة الفنفيث :Implementation‏ 

وقد تضمنت هده المرحلة تنفيذد كل ما سيق فى صورة وحدة تشتمل على 
مجموعة من الدروس المصممة وفق التعلم المدمج. 
٠‏ مر الشقويم :Evaluation‏ 

وقد تمت هذه المرحلة وفق التالي: 


4 التقويم التكويني: تم مراعاة الاستفادة من التقويم التكويني أثناء المراحل التي 
مرت بها عملية تصميم وإنتاج مادة المعالجة التجريبية. 

4 التقويم الختامي: من خلال إجراء التجرية الأساسية. 

: نتائج الدراسة وتفسيرها‎ ٠ 
تم إتباع الخطوات التالية للحصول علي نتائج الدراسة:‎ 
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العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ أمو 

٠‏ خطوات تطبيق التجربة الأساسية: 
أجريت التجربةالأساسية للدراسة 2 الفترة منالأحب 7٠70/7/٠١‏ إلى 

٠‏ هم » وقد تضمنت هذه الفترة تطبيق أدوات الدراسة بالإضافة إلى مواد 

المعالجةء وقد سارت عملية التطبيق وفق الخطوات التالية: 

4 اختيارعينة البحث بطريقة عشوائية من تلامين طلاب المستوى الثالث المسار 
العلمى بمدرسة عمير بن وهب الثانوية 4 مدينة الهفوف بمحافظة الأحسايء 
بتصميم المجموعة التجريبية والضابطة بلغ اجمالى كل مجموعة "١‏ طالب. 

4 تم تطبيق أدوات البحث (الاختبار التحصيلى ) قبليا على المجموعتين 
(التجريبية والضابطة). 

14 عقد جلسة تنظيمية: هدفت إلى توضيح الهدف من التجرية» وكيفية 
الاستفادة منهاء كما تأكد الباحث خلال تلك الجلسة من تمكن الطلاب من 
الكفايات اللازمة للتعامل مع مادة المعالجة التجريبية للبحث. وذلك من خلال 
التدريب على كيفية استخدام بوابة اثراء التعليمية. 

4 تدريس الوحدة التعليمية المصممة وفق التعلم المدمج للمجموعة التجربية: 
وذلك من خلال بوابة اثراء التعليمية بينما تدرس المجموعة الضابطة 
بالطريقة المعتادة. وقد استغرق تدريس الوحدة من ۲۰۲۰/۲/۱۰ إلى ۲٠٠۰/٤/٠١‏ 
بمساعدة مدرس الفصل. 5 

4 تطبيق أدوات البحث بعدياء ثم معالجة البيانات ااا والتوصل لنتائج 
البحث. 
ينص الفرض الأول للبحث على أنه " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين 

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية فى الاختبارالقبلى والبعدى 

للتحصيل فى الرياضيات لصالح التطبيق البعدى. 
وللتحقق من هذا الفرض تم حساب الفروق باستخدام اختبار(ت) 

للمجموعات المترابطة بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ب2 

التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلى والتي يحددها الجدول :)١(‏ 
جدول (0) قيمة (ت) ودلالتها الإحصائيت للفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعت التجريبيت ل 

التطبيقين(القبلي والبعدي) للاختبار التحصيلى فى الرياضيات. 


البيان 5 
البيان الانحراف متوسط الخطأ 2 مستوى 
العدد المتوسط 8 الفرق بين المعياري 539 الدلالت 
التجريبيت المعياري القياسين للفرق عند اده 
القبلي ۳ NV‏ ۳.0۹ 
نكن .0,\ TY‏ دالت 
البعدي ۳ اليف عفن 























يتضح من الجدول ( ه ه ) : أن قيمة ( ت) كانة اماتا عند مستوى 3 0 وأن 
متوسط درجات المجموعة التجريبية 2 القياس البعدي بلغ )۷۲.٠۹(‏ 2 الدرجة 
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العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ ١ء‏ 

الكلية: بينما بلغ متوسط الدرجات 2 القياس القبلي (17.017) ب2 الدرجة الكلية 
وأن قيمة النسبة التائية المحسوية (7,54") للدرجة الكلية أكبر من الجدولية 
عند مستوى( ۰.۰۱ ) حيث تبلغ (۲.۷۳ ) مماريشير إلى وجود فروق دالة إحصائيا 
لصالح التطبيق البعدي» وهذا يعد مؤشرا على تفوق المجموعة التجريبية 2 
القياس البعدي لاختبار التحصيل فى الرياضيات. 

ويناءً على ما أوضحه الجدول(0).؛ فإنه قد تم قبول الفرض الأول من 

ونظرًا لوجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات طلاب المجموعة 
التجريبية 4 التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس للاختبار التحصيلى لصالح 
التطبيق البعدى › تم تطبيق مربع إيتا لحساب حجم الأثر الناتج عن استخدام 
(الوحدة التعليمية المصممة وفق التعلم المدمج)ء وتم حساب قيمة مربع إيتا(12) 
بالاستعانة بقيمة (ت) المحسوبة» كما يتضح من الجدول (5): 

جدول (5) حجم الأثر الناتج عن استخدام (الوحدة التعليميت المصممت3 وفق التعلم المدمج) وفق نتائج 

عتي البحث للاختبار التحصيلى فى الرياضيات. 





قیمت 
البعد 0 اللانحراف ا مربع حجم 
البيان القياس | العدد المتوسط المعياري قیمت "ت 5 0 الأكر 
20 القبلي | "١‏ ۷ 0۹ 
الدبرجة الكليم البعدي | ١م e ۹ VY‏ ر 2 


























Te 

وقد بلغت قيمة مربع إيتا )٠.۹۷(‏ للدرجة الكلية» وهي قيمة كبيرة ومناسبة 
وتدل على أن نسبة كبيرة من الفروق تعزى إلى استخدام (الوحدة التعليمية 
المصممة وفق التعلم المدمج) 2 تنمية التحصيل فى الرياضيات لدى المجموعة 
التجريبية. 
٠‏ النتائج الخاصة بالفرض الغانى: 

ينص الفرض الثانى للبحث على أنه " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب المجموعة الضابطة فى 
الاختبارالبعدى للتحصيل فى الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. 

وللتحقق من هذا الفرض تم حساب الفروق باستخدام اختبار(ت) 
للمجموعات المترابطة بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية زطلاب 
المجموعة الضابطة 2 التطبيق البعدى للاختبار التحصيلى والتي يحيددها 
الجدول (۷): ويتضح من الجدول السابق( ۷) :أن قيمة (ت) دالة إحصائيا عند 
مستوى (0.01) و أن متوسط درجات المجموعة التجريبية 4 القياس البعدي بلغ 
(5.45ه) ب2 الدرجة الكلية» بينما بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة 2 
القياس البعدى )٤٥.۲۹(‏ 2 الدرجة الكلية وأن قيمة النسبة التائية المحسوبة 
(۳۲.۵۷) للدرجة الكلية أكبر من الجدولية عند مستوى( ٠.01‏ ) حيث تبلغ (70.؟) 
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العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ أو 


مما يشير إلى وجود فروق دالة إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية فى الاختبار 
البعدى للتحصيل فى الرياضيات» وهذا يعد مؤشرا على تفوق المجموعة 
التجريبية ب2 القياس البعدي لاختبار التحصيل فى الرياضيات. 

جدول (۷) قيمت (ت) ودلالتها الإحصائيت للفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتة التجريبيت 


والضابطة فى التطبيق البعدي للاختبار التحصيلى فى الرياضيات. 
ا الانحراف متوسط الخطأ مستوى 
العدد | المتوسط الفرق بين المعياري | قيمت"ت" | الدلالت 
المجموعت المعياري القياسين للفرق عند ۰.۱ 
الضابطت ۳ 0,۹ تقل 
A1‏ د يحض دالت 
النجريبيت ۳ ,00 1,4 





























ويناءً على ما أوضحه الجدول(۷)» فإنه قد تم قبول الفرض الثانى من 

ونظرًا لوجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات طلاب المجموعة 
التجريبية والضابطة 4 التطبيق البعدى لاختبار التحصيل فى الرياضيات» تم 
تطبيق مريع إيتا لحساب حجم الأثر الناتج عن استخدام (الوحدة التعليمية 
المصممة وفق التعلم المدمج)ء وتم حساب قيمة مربع إيتا(12) بالاستعانة بقيمة 
(ت) المحسوية» كما يتضح من الجدول (4): 

جدول (۸) حجم الأثر الناتج عن استخدام (الوحدة التعليمية المصممت وفق التعلم المدمج) وفق نتائج 

مجموعتي البحث للاختبار التحصيلى فى الرياضيات فى التطبيق البعدى. 


البعد الانحراف قيمت مربع 
القياس العدد | المتوسط قيمت "ت" الأكر 
البيان المعياري آيتا 12 
الضابطت ۳ 44 14۸ 
ل 0000 ٨٢‏ | كبير 
الكليم التجريبيت ۳ Y.00 Yo.‏ 





























القيمت الجدولیت عند مستوى الد لالت (0.011) وبدرجت حريت19- ۲۰۷۳ وعند (.») = ۲٠۳‏ 
دلالت مریع إيتا(-4:.«صغير).(٠.:-6٠.:‏ متوسط)» )١1-:.17(‏ كبير. 

وقد بلغت قيمة مربع إيتا )٠.۹۸(‏ للدرجة الكلية: وهي قيمة كبيرة ومناسبة: 
وتدل على أن نسبة كبيرة من الفروق تعزى إلى استخدام (الوحدة التعليمية 
المصممة وفق التعلم المدمج) 2 تنمية التحصيل فى الرياضيات لدى المجموعة 
التجريبية. 
٠‏ تفسير النتائج: ٍ 

أظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيا بين كل من التطبيق القبلي 
والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية 2 الاختبار التحصيلى فى الرياضيات 
لصالح التطبيق البعدي» وكذلك وجود فرق دالة إحصائية بين حل من 
المجموعة التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار التحصيل لصالح 
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العدت المئة وسبعة وعشرون .. ذوفمير .. ٠٠‏ ١ء‏ 

المجموعة التجريبية مما يدل على فاعلية الوحدة التعليمية المصممة وفق التعلم 
الملدمج. 1 

وتعكس هذه النتيجة مدى فعالية التعلم المدمج 4 تحسين وتطوير مستويات 
الطلاب» فالتعلم الإلكتروني المدمج ساعد على توفير المادة العلمية وفقا لطريقة 
الملائمة. كما أن الموقع الإلكتروني ( بوابة إثراء الرقمية ) أتاح للطلاب فرصة 
التواصل مع المحتوى من خلال بيئة تفاعلية مستمرة 2 المنزل أو 2 المدرسة» كما 
أن تسلسل المحتوى وما تبعه من فعاليات وأنشطة وتدريبات تفاعلية واستخدام 
وسائط متعددة أدت إلى زيادة الدافعية نحو التعلم» كما أن إتاحة الساعات 
المكتبية خارج المدرسة و استخدام البريد الإلكتروني كوسيلة اتصال مع المعلم 
أسهم لحد كبير ب2 زيادة المشاركة التفاعلية بين المعلم وطلابه. 

وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دارسة كاذ من الح 000 
العكوض(5١٠٠)‏ بالإضافة إلى دارسة لينا ( 1۷112-۲٠٠٤‏ ) والتى أشارت إلى فعالية 
التعلم المدمج ومناسبته للمتعلمين من ذوي الميول والخصائص المختلفة» كما 
اتفقت مع دارسة كريسون )216501:٠٠١05(‏ ) ودارسة ماجور 2/13811116:٠٠045(‏ ) . 


وبمناقشة النتائج السابقة نستنتج أن استخدام التعلم المدمج أكثر فاعلية من 
حيث التأثير على الأداء البعدي لتلامين المجموعة التجريبية 4 اختبار التحصيل 

فى الرياضيات. 1 
هذا ويمكن إرجاع تفوق الأداء البعدي للمجموعة التجريبية والتي درست 

البرنامج باستخدام التعلم المدمج الى أنه يعتمد على التفاعل وإثارة الدافعية لدى 

المتعلمين. 
ويرجح الباحث فاعلية استخدام التعلم المدمج 2 الأداء البعدي للمجموعة 

التجريبية بالنسبة لزيادة مستوى التحصيل من خلال ما يلي : 

4 تنويع الوسائل التعليمية المعروضة والذي يعتمد على عدد من الوسائل ومنها 
الفيديوهات والخرائط والألوان والصور مما ساعد على جذب انتباه التلامين 
نحو موضوعات الوحدة المختارة» وهذا على العكس من الطرق المعتادة والتى 
تركز على المعلم والذي يعتمد 2 معظم شرحه للدرس على طريقة الإلقاء 
ممايؤدى إلى سلبية المتعلمين وتشتيت انتباههم وقلة اهتمامهم بالمحتوي 
المحروض وبالتالي انخفاض مستوى تاحضياي: 

4 لقد ساعدت الوحدة التعليمية من خلال بوابة اثراء التعليمية على تنوع 
الأنشطة التي يقوم بها الطلاب» وأدى ذلك إلى زيادة مشاركة الطلاب مما أدى 
إلى زيادة مستوى التحصيل. 

4 استخدام التعلم المدمج يتيح للطلاب التعلم وفق قدراتهم وحاجاتهم» كما 
يتيح لهم إعادة عرض المحتوى أكثر من مرة. كما أن تقسيم الدرس إلى عدد 
من العناصر يعمل على تبسيط وتسهيل الموضوع المراد تدريسه» ويتيح ذلك 
للطلاب الرجوع إلى العنصر الذي يجد صعوبة 2 فهمه ‏ سهولة ويسر . 
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٠‏ خامسا : توصيات البحث : 
2 ضوء ما أسفرت عنه نتائج هذا البحث نوصي بما يلي : 


4 التوسع 2 تصميم دروس وفق التعلم المدمج لدعم المقررات الدراسية المختلفة 
لمختلف المراحل. 
4 تدريب المعلمين علي مهارات استخدام التعلم الإلكتروني القائم علي أدوات 
الجيل الثاتى للويب (2.0 1767) 2 المواد الدراسية المختلفة. 
4 ضرورة تنمية مستوى التحصيل لدى المتعلمين يما يساعدهم على تحصيل 
المواد المختلفة. 
4 تدريب المعلمين على استخدام التعلم المدمج من خلال عقد دورات تدريبية تحت 
رعاية وزارة التعليم لتخطي المشكلات و الصعويات التي قد واجهها المعلم 2 
العلمية التعليمة 
4 زيادة عدد غرف مصادر التعلم أو المختبرات وتجهيزهما بالشكل الكامل للتعلم 
الملدمج. 
4 إجراء المزيد من الدراسات والبحوث حول أثر استخدام التعلم المدمج 2 تعلم 
وتعليم الرياضيات وغيرها من المواد 2 مختلف المراحل الدراسية. 
4 تشجيع المعلمين على الإبتكار والتجديد 4 عمليات التعلم والتعليم من خلال 
التعرف على المستحدثات التكنولوجية الحديثة التي يمكن أن تسهم 2 تطوير 
العملية التعليمية. 
٠‏ مقترحات البحث : 
4 فاعلية أدوات الجيل الثانى للويب 2 تدريس الرياضيات لطلاب المستوى الثالث 
المسارالعلمى لزيادة مستوى التحصيل لديهم. 
4 فاعلية التعلم المدمج لتنمية التحصيل والدافعية للانجاز لدي طلاب 
المستويات المختلفة. 
٠‏ المصادر و المراججع: 
- أبوعبشء بسينتّ رشاد. (3:8). العزامل ذات العلاقت بتباين طلاب وطالبات الصف الثانى 
المتوسط فى الرياضيات والعلوم فى المملكيّ العربية السعودينٌ فى ضوء نتائج دراسيٌ 
التوجيهات الدوليتة للرياضيات والعلوم .)29٠011!/155(‏ رسالنّ دكتوراه. غير منشورة› 
كلينّ التربينّ جامعت أم القرىء» مكه المكرمت. 

- أبو موسى » مفيد أحمد» والصوص» سمير عبد السلام( .)70٠١‏ أثر برنامج تدريبي قائم 
على التعلم المزيج 2 قدرة المعلمين على تصميم وانتاج الوسائط المتعددة التعليميت . 
بحث مقدم للمؤتمر الدولي الأول للجمعيت العمانيت لتقنيات التعليم» مسقطء عمان:؛ 
الفترة 8-5 ديسمبرء“٠اص‏ ص. ١-١ا"”.‏ 

- الثبيتي» فوزيه عبد الرحمن. .)١١١(‏ تحديد صعويات حل المشكلات الرياضية اللفظيت 
لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي من وجهه نظر معلمات ومشرفات الرياضيات 
بمدينة الطائف. رساله ماجستيرغير منشورة؛ كلية التربيت جامعة آم القرى؛ مكت 


المكرمت. 
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- الجحدلي» عبد العزيز بن داخل بن دخيل الله( 7017).أثر استخدام التعلم المدمج على 
تحصيل طلاب الصف الأول المتوسط 2 الرياضيات واتجاهاتهم نحوها .رسالتّ دكتوراه غير 
منشورة: المملكنّ العربينّ السعوديت: جامعت أم القرى. 

- جعفري» فاطمه محرق. .)701٠0(‏ خصائص الطالب الشخصية والأثريت وعاداته الدراسيت 
4 الدول ذات التحصيل المرتفع (سنغافوره» الصين) والدول ذات التحصيل المنخفض 
(السعوديت) 2 اختبارات التوجيهات الدوليتّ للرياضيات والعلوم »۲٠۷(‏ 111/155). رسالت 
ماجستير» غير منشورة » كلينّ التربيت جامعت أم القرى؛ مكه المكرمت. 

- الحجاجي» عائشه احم د. (7017). خصائص المعلم 2 الدول ذات التحصيل المرتفع 
(ستخافوره الصين) والدول ذات التحصيل المنخفض (السعوديت) 2 اختبارات التوجيهات 
الدولية للرياضيات والعلوم »۲٠۷(‏ 155 |). رسال ماجستيرء غير منشورة ؛ كليت 
التربيت جامعتّ آم القرى» مكه المكرمت. 

- حمدان» محمد زياد ١ .)5٠5(‏ تقريج التخصيل الدراسي.عمان: دار التربيت الحديثت. 

- الحيلت: محمد محمود(ه١٠7).‏ تصميم التعليم نظرينّ وممارست ط.؟عمان: دار المسيرة. 

- الخانء بدر(١٠٠۲).‏ استراتيجيات التعلم الإلكتروني . ترجمتّ على الموسوي» وسام الوائلي؛ 
ومنى التيجي» حلب: شعاع للنشر والعلوم. 

- خميس» محمد عطيدّ .)۲٠۳(‏ منتوجات تكنولوجيا التعليم. القاهرة: دار الكممت. 

- دياب» سييل رزق .)٠٠١(‏ أثر استخدام استراتيجينّ مقترحة لحل المسائل الهندسينّ على 
تحصيل طلبة الصف الثامن الأساسي واتجاهاتهم نحو الرياضيات. مجلة جامعت 
القدي المفتوحة للأبحاث والدارسات. مجلت علمية محكمة تصدر كل أربعة أشهر› 
العدد (24)ء المجلد الأول؛ شعبات /تموز 2011م. 

- الذيابات» بلال (701):فاعلييّ التعليم المبرمج القائم على استخدام طريقتي التعلم المدمج 
والطريقة التقليدية 2 تحصيل طلبة جامعت الطفيلة التقنية 2 مادة طرائق التدريس 
للصفوف الأولى واتجاهاتهم نحوه . مجليّ جامعت النجاح للأبحاث( العلوم الإنسانيت). عدد ۲۷ 
(ج۱)» لولم 

- الرمزي؛ محمد خزيم(۷١١)‏ .أثر استخدام التعلم المدمج 2 تدريس مادة الجغرافيا على 
تحصيل طلاب الصف الثالث المتوسط بے محافظتة حفر الباطن واتجاهاتهم نحوه. 
عمان: الجامعت الأردنيت. 

- الرنتيسي» محمود محمد» وعقل» مجدي سعيد( .)701١‏ تكنولوجيا التعليم( النظرية والتطبيق 
العملي .( الجامعدّ الإسلاميت غزة. 
- الرنتيسي» محمود محمد وعقل» مجدي سعيد(١١۲)تكنولوجيا‏ التعليم( النظريت والتطبيق 
العملي.) الجامعت الإسلاميت غزة. 

- الزهراني» محمد مفرح. (۲۹). واقع أداء معلمي الرياضيات بالمرحلة الثانويت 2 ضوء 
المعايير المهنيه المعاصرة علاقة ذلك بتحصيل طلابهم. رساله دكتوراه» غير منشورة 
كليه التربيت جامعت آم القرى؛ مكنّ المكرمت. 

- زيتون» حسن حسين .)٠٠١(‏ رؤيتة جديدة 2 التعليم الإلكتروني. الرياض:الدار 
الصولاتييٌ للنشر والتوزيع. 

- سالم» أحمد محمد( 54). تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني .الرياض: مكتبان 
الرشد. 

- سلاميّ؛ حسن علي .)٠٠١(‏ التعلم الخليط التطور الطبيعي للتعلم الإلكتروني. ورقت 
مقدمت 4 جامعنّ جنوب الوادي» كليت التربِينّ بسوهاج. 
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- السميري» احمد سالم .)۲٠۹(‏ تحديث صعوبات تعلم الرياضيات لتلاميذ الصفوف العليا 
بالمرحلت الابتدائيت واقتراح الاستراتيجيات المناسبه لف رسالت دكتوراة غير منشورة: 
كليت التربيت جامعنّ آم القرى؛ مكت المكرمت. 

- شاهين» سعاد أحمد(۸٠۲).‏ آثر التعليم المدمج على التحصيل وتنميت عمليات العلم لدى 
تلامين المرحلة الابتدائيت واتجاهاتهم نحوه. كليت التربيت» جامعت طنطا. 

- صلاح الدين» محمود() القياس والتقويم التربوي» أسسه وتطبيقاته» وتوجيهاته 
المعاصرة. القاهرة :دار الفكر العربى 

- عبد العاطي» حسنء الباتع محمد وأبو خطوة: السيد عبد المولى السيد (504). التعلم 
الإلكتروني الرقمي( النظرية-التصميم-الإنتاج) الإسكندرية: دار الجامعت الجديدة. 

- العجب» محمد(:.). استخدام أسلوب الدمج بين التعلم الإلكتروني التعلم وحينا لوجه 
ے تدريس مهارات الحاسوب لطلاب المرحليٌّ قبل الطبية بجامعي الخليج العربي. 
المؤتمر الدولي للتعلم الإلكتروني. المنامّ: جامعة البحرين» مركز التعليم الإلكتروني 

9- 17أيريل 2006م. 

- العجب» محمد. .)١١١(‏ اثر استخدام أسلوب الدمج بين التعلم الإلكتروني والتعلم وجا 
لوجه 24 تدريس مهارات الحاسوب لطلاب المرحلنّ ما قبل الطبييّ. جامعة الخليج 
المؤتمرالدولي الأول للتعليم الإلكترونيء المنامه. مركز التعلم الإلكتروني» جامعت 
البحرین» (۱۹-۱۷/ إبريل/55). 

- علي» عادل علي أحمد. .)۲١۱١(‏ فاعليت برنامج قائم على التعلم المدمج 2 تنميت 
التحصيل والتفكير الابتكاري 2 الرياضيات لتلاميذ الصف السابع من مرحلتة التعليم 
الأساسي بالجمهورية اليمنيت .رسالت ماجستير غير منشورة كليد التربيت جامعت 
صنعاء اليمن. 

- عمارة» محمد عبده .)۲٠۸(‏ التعليم الإلكتروني المدمج وضرورة التخلص من الطرق 
التقليديت المتبعت وإيجاد طرق أكثر سهولة وأدق تقوم على أسس إلكترونيت. 

- عوض »عصام عبد المعين (۲۸) . أثر استخدام التعليم المدمج على تحصيل طلاب الصف 
الثالث المتوسط فى الرياضيات ودافعيتهم نحو تعلمها بالمديند المنورة. مجلة دراسات 
عربيي فى التربيت وعلم النفسء عدد (91) » ماي و7016: ص ص . 715-0515 7, 

-العوضء فوزي(٠٠٠).‏ أثر استخدام طريقة التعلم المتمازج 2 تحصيل طلبة الصف 
الثامن الثامنالأساسي 2 وحدتي الاقترانات وحل المعادلات و2 اتجاهاتهم نحو 
الرياضيات. رسالت ماجستير غير منشورة» عمان» الجامعة الأردنيت. 

-غاريسون: وأندرسون» تيري .)۲٠(‏ التعلم الإلكتروني 2 القرن الحادي والعشرون. 
الرياض: مكتبيٌ العبيكان. 

-الخامدي» خديجن علي. (70). التعلم المؤلف Cybrarians ğlجn« Blended Learning‏ « 
ع (۱۷)» ص ص. #كالا. 

-الغريب زاهر اسماعيل .)٠۹(‏ التعليم الالكترونى من الاحتراف الى الجودة» عالم الكتب» 
القاهرة. 

- الفارء إبراهيم عبد الوكيل(١٠1).‏ تربويات الحاسوب وتحديات مطلع القرن الحادي 
والعشرين .بيروت: دار الفكر العربى. 

-الفقىء عبد اللاه إبراهيم. .)۲١١١(‏ التعلم المدمج التصميم التعليمى- الوسائط المتعددة- 
التفكير الابتكارى. عمان:: دار الثقافيّ للنشر والتوزيع. 
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- الفقي» داليا السيد المليجي.( 7017). فاعليت3 التعليم المدمج 2 تنميت مها ارت تصميم وانتاج 

مشروعات ابتكاريت بالبرمجت الشيئيت لدى طلاب الصف الأول الثانوي وعلاقت ذلك بالدافعيت 

للإنجاز .رسال ماجستير غير منشورة. مصر: جامعت طنطا-كلية التربيت_-مناهج وطرق 
تدريس 

- الكبيسي» عبد الواحد حميد.(۹٠۲).‏ اثر استخدام أنموذج دائرة التعلم المعدليّ على 

اكتساب المفاهيم 2 الرياضيات لطلبة الصف الثاني متوسط وزيادة دافعيتهم نحو 

دراستها. مجلت جامعت الأنبار للعلوم الإنسانيه؛ جامعت الأنبار» ۲۲١‏ ص ص. /- 0". 

- كنساره؛ إحسان محمد وعطارء عبد الله إسحاق. (7011). الجوده الشاملتّ 2 التعليم 
الالكتروني. مكت المكرمت مؤسسةّ بهادر للإعلام المتطور. 

- مرسيء وفاء حسن. .)7٠08(‏ التعليم المدمج كصيغتّ تعليمية لتطوير التعليم الجامعي 
المصري فلسفته ومتطلبات تطبيقه ‏ ضوء خبرات بعض الدول. مجلي رابطة التربيت 
الحديثيّ: مصر ۲-(۱)» وه.5ا. 

- الهاشمي؛ عبدالرحمن وعطيت محسن علي( .)701١‏ تحليل مضمون المتناهج 
المدرسييٌ. عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع. 

- الهاشمي؛ عبد الرحمن؛ والعزاوي» فائز محمد. .)7٠07(‏ المنهج والاقتصاد المعري. عمان: 
دار ال مسيرة للنشر والتوزيع. 
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